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Como afirma Adela

Cortina, los términos ética o
moral pueden distinguirse de
manera que se llama moral

a lo que tiene que ver con

la accién humana concreta y
ética a la reflexidn filosdfica
sobre esta accién humana,
pero pueden también usarse
y de hecho se usan en la vida
cotidiana indistintamente,
como sinénimos. Por tratarse
de la seccion dedicada a la
visién ética, vamos a usar

a veces estos términos de
manera indistinta y a precisar
su distincion en las partes

que lo requieran.
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Martin Lopez Calva*

...la raiz de la ética [...] no estd en los enunciados,

ni en las proposiciones, ni en los juicios,

sino en la estructura dindmica de la autoconciencia racional
Bernard Lonergan

El ser humano es «estructuralmente moraly, lo cual hace que todas sus actividades estén
permeadas de valores o evaluaciones que las orientan. Este es el nivel que en el presente
trabajo se denomina «ética vivida». Pero esta vivencia de la estructura moral es un proceso
intersubjetivo que genera ciertas normas o valoraciones morales que se van asumiendo
como correctas por un determinado grupo social. A este segundo ambito corresponde lo
que el articulo llama «ética socialmente aceptaday. Ademas de los dos niveles anteriores,
el dinamismo humano tiende a reflexionar y a cuestionar criticamente, tanto los modos
de vivir como las normas que socialmente se asumen como validas, generando teoria
sobre lo que es «vivir humanamente» en el mundo. A este tercer nivel se le denomina
en el articulo: «ética reflexionaday. Estos tres niveles permean todo sistema educativo
que se va constituyendo y orientando desde el rejuego entre la moral que se vive, la
que se acepta socialmente y la que se propone filoséficamente como valida. Al mismo
tiempo, como campo donde se forma a los seres humanos del futuro, la educacion genera
o regenera la vision ética a partir de su intervencion sistematica y planificada sobre los
ninos, adolescentes y jovenes. De este modo, «toda educacion genera una vision ética
que la generay, como plantea el titulo del presente trabajo.

El punto de partida que nos lleva a afirmar que toda educacion genera una vision ética
que la genera es el hecho de que, como afirman muchos filésofos y confirman muchos
estudios antropologicos y psicologicos, el ser humano es «estructuralmente ético»
o «estructuralmente moral».' Lo anterior no implica que existan ciertos contenidos
morales —valores o normas morales— que sean comunes a todos los seres humanos
de todos los tiempos. No implica tampoco que todos los seres humanos por su propia
naturaleza actien siempre moralmente bien o que tiendan naturalmente al bien. Implica
simplemente que todos los seres humanos en su estructura eco-bio-psico-socio-racional-




espiritual estan constituidos de tal manera, Etica vivida, ética socialmente

que dentro de su dinamismo vital existe aceptada y ética reflexionada
una tendencia hacia la busqueda de
autorealizacion como humano, un deseo La naturaleza estructuralmente moral del
de vivir humanamente. ser humano como sujeto que elige y se
elige, que es movido por el dinamismo
Esta tendencia estructural hacia la au- de busqueda de una vida humanamente
torealizacion como humanos surge de vivible para si mismo y para los demas,
la misma naturaleza biologica y de los conlleva el hecho de que existe siempre,en
principios de exclusién y de inclusion toda persona y grupo humano, una «ética
que constituyen a todo sujeto vivo y vividay, una forma habitual de afrontar la
que se vuelven maximas conscientes en existencia a la que

el sujeto humano: el principio derivado se llama de manera Dentro de su dinamismo
de su ser auto-ego-organizacion (Morin, mas precisa: moral. La vital existe una tendencia

1997) que lo lleva a «ponerse en el moral es en primer . 7
centro de su mundo» y a buscar la «sa- lugar el conjunto de hacia la busql:leda de
tisfaccion placentera» —segun la llama «modos de vivir» hu- autorealizacion como
Marina (2004)— excluyendo a los otros manos: costumbres, humano
sujetos semejantes COMO «NO yO», COMo habitos, comporta-
extranos, y el principio derivado de su ser mientos, considerados desde el angulo
auto-eco-organizacion (Morin, [997) que del bien o del mal. De este modo, la
lo conduce a «abrirse a su mundo» y a primera fuente de toda reflexion ética,
buscar la «satisfaccion estimulante» —se- en el sentido filoséfico, la constituyen
gun la llama también Marina (2004)— que los distintos modos de comportamiento
lo haga crecer y que le hace incluir a los de los seres humanos concretos, de los
otros semejantes, «convirtiendo a todo grupos humanos historicamente existen-
ego alter en un alter ego» —a todo otro tes, desde la consideracion de qué tanto
en otro yo— y siendo capaz de comu- se acercan a la bondad o se alejan de ella.
nicacion y de amor. Egoismo y altruismo
son pues, dos caras de la misma moneda En segundo lugar, tenemos la ética
que es la estructura que tiende hacia la socialmente aceptada: la moral de una
autorealizacion —mediante la seguridad sociedad. En este segundo nivel, la
y el placer, pero también mediante el moral contiene todos los modos de
crecimiento que incluye al otro— y que comportamiento que un grupo social, que
confirman la estructura ética de todo una cultura, considera «humanamente
sujeto humano. validos», ya que los percibe como
orientados hacia una «buena vida
Como afirma Cronin (2006) siguiendo humanay, segun el modelo de buena
la propuesta de Lonergan, la riqueza y su vida humana que esa sociedad concreta
enorme variedad de contenidos morales ha construido a partir de la herencia
—que interactian en todo proceso recibida de sus antepasados. En este
educativo— es producto de una estructura segundo nivel, la moral es normativa,
comuln de actividades compartidas por puesto que establece «un deber sery
todos los seres humanos que conforman para todos los miembros de esa sociedad

un patrén normativo. que quieran ser aceptados.
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Tanto la ética vivida como la socialmente
aceptada estan por supuesto en continua
evolucion. Las maneras habituales de vivir
que son aceptables en una sociedad y
cultura no lo son de la misma manera en
otra. Los modos de concebir una «buena
vida humanay varian de una época historica
a otra. El ser humano va respondiendo a
sus circunstancias de maneras diversas
conforme a lo que considera que es
humanamente mejor en cada situacion
concreta, y los grupos humanos van
construyendo normas y valores morales
a seguir, a partir de los comportamientos
de los miembros de su sociedad que son
considerados «ejemplaresy» o «modelos»
a seguir.

Finalmente tenemos a la «ética reflexionaday,
la reflexion filosofica sobre la «buena vida
humanay que surge y se nutre del analisis
critico profundo de las dialécticas que se
establecen entre la «ética vivida» y la «ética
socialmente aceptada» en cada contexto y
etapa historica.

Praxis ética, reflexion ética y
educacion

Aclaremos en primer lugar que usaremos
el término «vision éticay para referirnos
a este proceso complejo que se produce
en la dindmica e interaccion constante,
dialogica y recursiva entre la ética que se

vive, que es construida y aceptada por la
sociedad, y la ética que es producida por
la reflexion filosofica.

De manera que cuando hablemos de aqui
en adelante de la relacion entre vision ética
y educacion, estaremos considerando una
relacion multidimensional y compleja que
resulta de la interaccion entre el sistema
que conforman las tres dimensiones de la
ética y todas las dimensiones del proceso
educativo.

Esta interaccion también es dialogica
y recurrente, es decir, la educacion es
generada por la vision ética imperante
en una sociedad determinada, al mismo
tiempo que la educacion genera una vision
ética en esa sociedad. ;De qué manera se
produce esa relacion?

|. Relacion entre la dialogica «ética vividay-
«ética socialmente aceptaday y la educacion.
Una primera linea de interaccion es la
de la ética vivida y la ética socialmente
aceptada en la educacién. Esta interaccion
se produce a través de dos vias principa-
les. En primer lugar, se da una incidencia
—generacion de educacion por la vision
ética— a través de la presencia y comuni-
cacion cotidiana de los actores del proceso
educativo en el proceso de la educacion
formal. Tanto los educadores, como los
educandos, lo mismo que los directivos de
las instituciones escolares y universitarias,
viven dentro de la sociedad y tienen por
ello la «marca» o el «imprinting cultural»
(Morin, 2003) que esta sociedad les va
imponiendo desde su nacimiento, es decir,
son de alguna manera «productoy» de la
«ética socialmente aceptaday, de la moral
normativa de su sociedad.Al mismo tiempo,
como sujetos individuales posibilitados
para deliberar y actuar de manera mas o
menos libre, pueden dejar atras en alguna




medida este imprinting y establecer nuevas
pautas morales a partir de sus comporta-
mientos. De esta manera, el simple hecho
de la convivencia en las aulas produce por
la via ascendente —desde la experiencia
hasta la deliberacion, pasando por la inte-
ligencia y la reflexion de los sujetos— una
influencia de la vision ética en la educacion.
La educacion de alguna manera es generada
por esta interaccion entre sus actores,
que es una interaccion ética por la propia
estructura ética de los seres humanos.

Pero en esta misma via, en sentido opuesto,
la educacion a través de sus ambientes, su
cultura, su curriculo declarado, operativo
y oculto, su normatividad y su modo de
insertarse y relacionarse con la comunidad,
incide en la vision ética de sus actores. De
esta manera, tanto los educadores como los
educandos —y los mismos directivos— se
van moldeando éticamente, van madurando
o bloqueando su madurez, diferenciando o
no sus visiones éticas, capacitandose o no
para valorar adecuadamente y tomar deci-
siones morales mas responsables. Por esta
incidencia de la educacion en sus actores,
los educandos y los educadores se vuelven
mas o menos autonomos en el proceso
de construccion de su propia existencia
y en su participacién en la comunidad.
Asi, también por la via ascendente —de
la experiencia escolar a la deliberacion y
decision ética, pasando por la inteligencia
y la reflexion— la educacion genera una

vision ética.

2.Relacion dialégica entre la «ética reflexiona-
day y la educacién. Una segunda relacién se
produce entre la reflexion ética sistematica
y la educacion. Esta relacion es también en
dos sentidos y con incidencias mutuas. En
primer lugar, la reflexion ética sistematica
que producen las distintas corrientes
filosoficas es producida aun en un gran

porcentaje —aunque existen ya centros
de investigacion y de generacion de
pensamiento ajenos al sistema educativo
formal— en las universidades. Estos pro-
ductos reflexivos se van difundiendo en el
ambito educativo a partir de publicaciones,
congresos, conferencias y otras vias, influ-
yendo en la perspectiva de pensamiento
de los directivos, los docentes, los forma-
dores de docentes, los investigadores, los
disefadores curriculares y los teéricos
de la educacién. Mediante esta influencia
se van creando nuevos modos de enfocar
la dimension ética en la educacién que
incidiran, por la via descendente —en la
transmision de los investigadores, forma-
dores, directivos hacia los docentes y de
los docentes hacia los estudiantes— en la
vision ética de los actores de la educacion
y del sistema educativo en general. Se
genera un tipo de educacion especifica a
partir de las visiones éticas mas aceptadas
en cada tiempo y lugar.

Por otra parte, se da una incidencia de la
educacion en la reflexién ética sistemitica,
a través de lo que el comportamiento mis-
mo de educandos, educadores e institucio-
nes educativas va ge-

nerando como fuente Se genera un tipO

de datos y preguntas e educacion especifica
a partir de las visiones
La educacion genera  €tiCas Mas aceptadas en
elementos de visién cada tiempo y |ugar

nuevas para el ana-
lisis de los filésofos.

ética que los profesio-

nales de la reflexion filosofica procesan y
sistematizan generando también nuevas
aproximaciones al fenémeno ético. Por
otra parte, la educacion genera una vision
ética en sus educandos y en la sociedad
misma mediante su incidencia estructural

como subsistema del gran sistema social.

Esta incidencia va reconstruyendo la
«herencia moraly de la sociedad que sera

-
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recogida y analizada reflexivamente por los
filosofos que sistematizaran estos elemen-
tos y produciran nuevos enfoques éticos.

De esta manera tenemos una interaccion
compleja y dinamica entre los procesos de
desarrollo —con elementos de progreso
y decadencia— de la «ética vividay, de
la «ética socialmente aceptada» y de la
«ética reflexionaday, y la educacién como
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